
ECRIRE AU CYCLE 3
Mercredi 3 avril 2019Mercredi 3 avril 2019

Ecole Victor Hugo



PLAN DE L’ANIMATION PÉDAGOGIQUE

 Points sur nos pratiques : post-its et consensus
 Apports institutionnels Apports institutionnels
 6 thématiques à questionner
 Pratique à tester  pour la prochaine animation Pratique à tester  pour la prochaine animation
 Exemples de pratiques
 Films/ livres Films/ livres



QUESTIONS POST-IT

 Quand fait-on écrire les élèves au cycle 3?

 Que fait-on écrire au cycle 3?



A PROPOS DE NOS PRATIQUES

Trouver un consensus sur ce que l’on attend de  Trouver un consensus sur ce que l’on attend de 
nos élèves dans la pratique de l’écriture.



APPORTS INSTITUTIONNELS



SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, 
DE COMPÉTENCES ET DE CULTURE



SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, 
DE COMPÉTENCES ET DE CULTURE



SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, 
DE COMPÉTENCES ET DE CULTURE



SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, SOCLE COMMUN DE CONNAISSANCES, 
DE COMPÉTENCES ET DE CULTURE



PROGRAMMES DE FRANÇAIS CYCLE 3PROGRAMMES DE FRANÇAIS CYCLE 3



EVALUATION….
Mise en œuvre : Mise en œuvre :

Dessine ce qui te fait penser à l’école…Dessine ce qui te fait penser à l’école…



DE L’ÉVALUATION FORMATIVE À
’L’ÉVALUATION FORMATRICE

Pr Michel Grangeat, Projet  LéA EvaCoDICE http://webcom.upmf-Pr Michel Grangeat, Projet  LéA EvaCoDICE http://webcom.upmf-
grenoble.fr/sciedu/evacodice/



CONFÉRENCE DE CONSENSUS SUR LACONFÉRENCE DE CONSENSUS SUR LA
PRODUCTION D’ÉCRIT, CNESCO





6 MINUTES 6 6 MINUTES 6 
6 THÉMATIQUES



LES 6 THÉMATIQUES

Ecrire pour faire réfléchir et apprendre Ecrire pour faire réfléchir et apprendre
 Un entraînement régulier

Un projet d’écriture : comment? Pourquoi? Un projet d’écriture : comment? Pourquoi?
 Evaluer les écrits scolaires

Réécrire Réécrire
 Quels outils pour faire écrire?



RECOURIR À L'ÉCRITURE POUR RÉFLÉCHIR ET POUR
APPRENDRE : LES ÉCRITS DE TRAVAILAPPRENDRE : LES ÉCRITS DE TRAVAIL

 Des écrits pour apprendre dans toutes les disciplines : toute séance  Des écrits pour apprendre dans toutes les disciplines : toute séance 
d'apprentissage vise la maîtrise de connaissances et des formes 
langagières

 Des écrits pour réfléchir pour mettre au travail la pensée, la 
développer, l'organiser.

 Ecrits de travail de nature très variée, non normés, non définitifs :  Ecrits de travail de nature très variée, non normés, non définitifs : 
listes, carnets d'écrivain, carnets de pensée, cahiers 
d'expérimentation, journaux de lecture...

 Il est nécessaire de penser et d'organiser la transition entre les écrits 
intermédiaires dits « hors normes » et les écrits normés. Les écrits de 
travail circulent ; ils sont observés et commentés par les élèves.

 Des pratiques spécifiques aux disciplines : français/écriture ; 
français/lecture ; maths ; sciences

 Des pratiques transversales : pratiques de listage, de transcodage, de  Des pratiques transversales : pratiques de listage, de transcodage, de 
reformulations successives



UN ENTRAÎNEMENT RÉGULIER

 Des écrits courts avec des consignes qui 
développent l'imagination et l'écriture créativedéveloppent l'imagination et l'écriture créative

 Certaines contraintes formelles permettent de  Certaines contraintes formelles permettent de 
s'amuser tout en développant l'attention à la 
langue → l'OULIPO (l'Ouvroir de Littérature 
Potentielle) et jeux littérairesPotentielle) et jeux littéraires

 Lanceurs d'écriture/jogging d'écriture Lanceurs d'écriture/jogging d'écriture

→ voir le projet « Ecrire 20 minutes par jour »→ voir le projet « Ecrire 20 minutes par jour »



QU'EST-CE QU'UN PROJET D'ÉCRITUREQU'EST-CE QU'UN PROJET D'ÉCRITURE

 Sur le long terme, il fédère les élèves autour d'un 
produit final, un « chef d'oeuvre »

 Articulation entre moment d'écriture individuelle et 
collectivecollective

 Lectures d'auteurs + circulation et confrontation des 
textes d'élèvestextes d'élèves

 Dynamique de classe qui permet à l'élève de 
comprendre la complexité de l'acte d'écriture comprendre la complexité de l'acte d'écriture 
(recherche d'idées, organisation, travail 
d'expression...), de stimuler son imagination et 
d'engendrer du plaisir à écrired'engendrer du plaisir à écrire



EVALUER AUTREMENT LES ÉCRITSEVALUER AUTREMENT LES ÉCRITS
SCOLAIRES
 Une évaluation positive des textes : repérer les acquis et les  Une évaluation positive des textes : repérer les acquis et les 

progrès des élèves avec de nouveaux critères
 Il faut apprendre à pointer ce qui est réussi plutôt que ce qui 

pose problème. Les réussites ne se limitent pas au respect de pose problème. Les réussites ne se limitent pas au respect de 
la norme.

 Les textes des élèves peuvent être valorisés par la mise en 
voix de l'enseignant et par la nature de ses interventions sur 
les productionsles productions

 Première fonction des annotations = faire comprendre à l'élève 
que l'enseignant n'est pas qu'évaluateur mais aussi lecteur 
attentifattentif

 Les annotations ont un but formatif et pointent les réussites.
 Validation des textes par des pairs en présence du scripteur
 Les textes circulent, peuvent être partagés « à chaud » par le  Les textes circulent, peuvent être partagés « à chaud » par le 

scripteur ou lors d'une séance ultérieure.
 L'autorisation du « pillage » dans les textes des pairs ou des 

écrivains est une piste pour valoriser tous les textes produits.écrivains est une piste pour valoriser tous les textes produits.



 L'évaluation positive, la mise en valeur des effets 
produits permettent aux élèves d'oser écrire, les 
autorise à se tromper et à recommencer en utilisant 
produits permettent aux élèves d'oser écrire, les 
autorise à se tromper et à recommencer en utilisant 
les procédés pointés

 Certains textes sont toilettés, voire améliorés par  Certains textes sont toilettés, voire améliorés par 
l'élève pour être communiqués et gardés en mémoire. 
Les normes orthographiques et syntaxiques 
reprennent leur droit légitimement à ce stade.reprennent leur droit légitimement à ce stade.

 Trois séries d'indicateurs pour mesurer les progrès :
 ceux qu'on peut prélever dans les textes produits par les 

élèvesélèves
 prise de risque ;
 efficacité ;
 prise en compte des contraintes ;

mobilisation stratégique de modèles, souvenirs de lecture ; mobilisation stratégique de modèles, souvenirs de lecture ;
 ceux qu'on peut prélever dans leur discours sur leur propre 

écriture
 énonciation légitime : « j'ai fait comme... », « j'ai pensé à... »... ; énonciation légitime : « j'ai fait comme... », « j'ai pensé à... »... ;
 artisanat : « j'ai repris les mots de... », « j'ai cherché de ... »... ;
 calcul stratégique : « j'ai pensé que... », « j'ai essayé de... »...

 ceux qu'on peut prélever dans l'observation de ce qu'ils font  ceux qu'on peut prélever dans l'observation de ce qu'ils font 
quand ils écrivent.



RÉÉCRIRE : PRINCIPES ET TACTIQUESRÉÉCRIRE : PRINCIPES ET TACTIQUES

 L'élève ne progresse que s'il est invité à se dépasser dans un 
travail nouveau, non répétitif et exigeant. Il faut lui proposer travail nouveau, non répétitif et exigeant. Il faut lui proposer 
des réécritures qui ne sont pas des reprises du premier jet, 
souvent saturé de rouge.

 Ecrire, ce n'est pas reprendre un premier jet pour l'améliorer 
mais écrire successivement plusieurs textes, qui ne sont pas 

 Ecrire, ce n'est pas reprendre un premier jet pour l'améliorer 
mais écrire successivement plusieurs textes, qui ne sont pas 
systématiquement corrigés.

 Tactiques pour guider la réécriture des élèves :
la reprise : retour sur le premier jet après quelques jours et après  la reprise : retour sur le premier jet après quelques jours et après 
l'avoir commenté, avec la même consigne, sans redonner le premier 
jet ;

 la variation : varier la consigne autour d'un même thème ;
le développement d'un aspect du texte : insister sur les sentiments  le développement d'un aspect du texte : insister sur les sentiments 
d'un personnage, sur la description d'un lieu...

 l'apport « copieux » de culture et de savoirs : créer des banques de 
textes, de mots (à partir de textes ressources) pour renouveler, nourrir 
l'imaginaire
textes, de mots (à partir de textes ressources) pour renouveler, nourrir 
l'imaginaire

 la lecture et l'analyse des textes entre pairs : adopter une analyse 
réflexive, piocher les trouvailles des autres

 L'enseignant est obligé de modifier sa propre posture : de  L'enseignant est obligé de modifier sa propre posture : de 
correcteur, il doit parvenir à devenir un véritable lecteur.



PRENDRE EN COMPTE LES NORMES DEPRENDRE EN COMPTE LES NORMES DE
L'ÉCRIT

 Réviser son écrit en utilisant une grille critériée, mais  Réviser son écrit en utilisant une grille critériée, mais 
attention que cela ne devienne pas une représentation 
mécanique de l’écriture
 Relecture ciblée Relecture ciblée
 Conceptualisation des erreurs : erreur de performance, erreur 

de compétence
La révision collective : négociations, dialogue (écouter les  La révision collective : négociations, dialogue (écouter les 
conseils)

 Lecture à haute voix par l’élève, par un pair ou en 
recourant au numérique 
Lecture à haute voix par l’élève, par un pair ou en 
recourant au numérique 

 Confronter à des textes similaires (répertoire des possibles)
 S’entretenir avec les élèves pour analyser les écrits S’entretenir avec les élèves pour analyser les écrits
 Ecriture à contraintes 
 Grilles typologiques des erreurs
 Utiliser le correcteur orthographique



UNE PRATIQUE À TESTERUNE PRATIQUE À TESTER



L’ATELIER D’ÉCRITURE 20 MIN PAR JOUR

Un dispositif en temps limité Un dispositif en temps limité
 Mettre en place une activité ritualisée pour 

engager les élèves et expérimenter différents engager les élèves et expérimenter différents 
genres, formes et fonctions de l’écrit

 Amener les élèves à prendre conscience des  Amener les élèves à prendre conscience des 
enjeux de l’écriture

 Un cahier d’écriture spécifique Un cahier d’écriture spécifique
 Lecture à haute voix des productions









Pour moi, Pour moi, 
écrire 
c’est…c’est…



EXPÉRIMENTER L’ATELIER QUOTIDIEN: EXPÉRIMENTER L’ATELIER QUOTIDIEN: 
20 MINUTES PAR JOUR

Objectifs de l’atelier :Objectifs de l’atelier :
 Faire changer les représentations des élèves

Rassurer, donner envie Rassurer, donner envie
 Donner toute sa place à l’écriture 

quotidiennementquotidiennement
 Créer une habitude confortable pour l’élève et 

l’enseignantl’enseignant



ON ÉCRIRA POUR: O : 
 s’engager: comprendre qu’il ne s’agit pas d’un 

exercice mais qu’écrire engage, on écrira pour exercice mais qu’écrire engage, on écrira pour 
parler de soi

 se familiariser, jouer avec les mots se familiariser, jouer avec les mots
 partager des émotions, des connaissances
 réfléchir, éprouver qu’écrire sert à penser réfléchir, éprouver qu’écrire sert à penser
 s’entraîner par rapport à des modèles



LE RÔLE DE L’ENSEIGNANT

encourager,encourager,
montrer les progrès accomplis, 

donner les consignes, faire respecter le donner les consignes, faire respecter le 
temps, organiser la présentation des 
travaux, venir en aide de façon ponctuelle travaux, venir en aide de façon ponctuelle 
aux élèves qui ont besoin d’assistance 

Différencier : on pourra avoir des Différencier : on pourra avoir des 
exigences différentes selon les élèves: 
longueur des textes, exigence ou non de la longueur des textes, exigence ou non de la 
norme orthographique



LES PRINCIPES

 Consacrer 20 minutes à l’écriture, tous les jours, 
pendant quatre (pour nous 2 ou 3…) semaines pendant quatre (pour nous 2 ou 3…) semaines 
consécutives

 On rassemblera les écrits dans un cahier 
d’écrivain (cahier coupé en deux)
On rassemblera les écrits dans un cahier 
d’écrivain (cahier coupé en deux)

 On n’évaluera pas les productions, mais 
l’engagement dans la tâchel’engagement dans la tâche

 On pourra faire un comparatif entre la première 
situation et la dernière données…situation et la dernière données…

 « Pour moi, écrire c’est… »



 20 situations seront proposées, organisées 
dans une logique d’alternance et de 

 20 situations seront proposées, organisées 
dans une logique d’alternance et de 
variété, mais… 

 En tant qu’enseignant, il faut se sentir bien  En tant qu’enseignant, il faut se sentir bien 
dans les situations proposées: on a droit à des 
jokers

 On prend des notes au moment qui nous paraît  On prend des notes au moment qui nous paraît 
favorable: difficultés/réussites

 Une partie des productions sont lues à haute 
voix à l’issue de chaque séance. Une place est 

 Une partie des productions sont lues à haute 
voix à l’issue de chaque séance. Une place est 
laissée aux commentaires des autres élèves. 

 On n’attend pas un produit abouti On n’attend pas un produit abouti
 On pensera à constituer une affiche avec les 

consignes de la semaine, au fur et à mesure
On anticipe: certaines séances demande d’avoir  On anticipe: certaines séances demande d’avoir 
préparé le matériel



MODÈLE DE FICHE PROPOSÉ POUR LEMODÈLE DE FICHE PROPOSÉ POUR LE
RETOUR DU 15 MAI

Ma pratique de l’écriture avant ce module Ma pratique de l’écriture avant ce module
 Points positifs? Difficultés rencontrées?



Difficultés Points Difficultés 
rencontrées

Points 
positifs

Gestion du tempsGestion du temps

Positionnement de la 
séance dans la journéeséance dans la journée

Consignes(compréhension
/ formulation ?)/ formulation ?)
Investissement des élèves 
dans la tâche (individuel ou dans la tâche (individuel ou 
en binôme ) 
Refus,évolution…Longueur Refus,évolution…Longueur 
des textes, désir de lire
Gestion du moment Gestion du moment 
d’oralisation



PARTAGE DE PRATIQUES









CONFERENCE DE CONFERENCE DE 
MONSIEUR CRINON
Collaboration entre pairsCollaboration entre pairs



EXTRAIT

http://www.cnesco.fr/fr/ecrire-et-rediger/paroles- http://www.cnesco.fr/fr/ecrire-et-rediger/paroles-
dexperts/nouvelles-pratiques-decriture/



DES LIVRES POUR FAIRE ÉCRIRE



Merci et bonnes vacances! Merci et bonnes vacances!


